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Resumen

Este estudio analiza las representaciones sociales del cambio climático en estu-
diantes universitarios de distintas áreas disciplinares, con el propósito de examinar 
su estructura, explorar diferencias según género y campo formativo, e identificar 
los enfoques predominantes respecto de sus causas, consecuencias, factores hu-
manos y dimensiones emocionales. Se utilizó un diseño mixto, no experimental, 
fundamentado en la teoría del núcleo central. A partir de un cuestionario virtual 
aplicado a 103 estudiantes de una universidad pública chilena, se recolectaron 515 
evocaciones mediante técnicas de asociación libre y jerarquización de términos. El 
análisis prototípico y categorial permitió identificar configuraciones representacio-
nales centradas en las consecuencias ambientales y las respuestas emocionales, 
destacando términos como “sequía”, “calor”, “preocupación” y “tristeza”. Aunque se 
reconoce el origen antropogénico del fenómeno, los factores humanos ocupan una 
posición periférica, lo que sugiere una distancia psicológica frente a la responsabi-
lidad individual y colectiva. Asimismo, se observaron diferencias sutiles en función 
del género y la disciplina: las mujeres tienden a expresar mayor carga emocional, 
mientras que los hombres enfatizan los impactos materiales; en tanto, los estudian-
tes de ciencias sociales evocan contenidos más socioemocionales que quienes 
provienen de áreas científico-tecnológicas. Estos hallazgos evidencian cómo las 
trayectorias educativas y los contextos socioculturales configuran sentidos diferen-
ciados del cambio climático. Se concluye que las representaciones sociales consti-
tuyen un insumo valioso para el diseño de estrategias educativas interdisciplinares, 
emocionalmente pertinentes y territorialmente situadas, orientadas a fortalecer el 
compromiso climático desde la educación superior.

Palabras clave 

Cambio climático; Educación superior; Educación ambiental; Emociones; Repre-
sentaciones sociales. 

Abstract

his study analyzes the social representations of climate change among university 
students from various academic disciplines. Its aim is to examine the representa-
tional structure, explore differences by gender and field of study, and identify domi-
nant approaches regarding causes, consequences, human factors, and emotional 
dimensions of the phenomenon. A mixed-method, non-experimental design was 
employed, grounded in the theory of central core. Data were collected through an 
online questionnaire administered to 103 students from a public university in Chile, 
yielding 515 free associations using word association and term-ranking techniques. 
Prototypical and categorical analyses revealed representational structures cente-
red on environmental consequences and emotional responses, with frequent terms 
such as “drought,” “heat,” “concern,” and “sadness.” Although the anthropogenic 
origin of climate change is acknowledged, human factors appear in peripheral posi-
tions, suggesting a psychological distance from individual and collective responsi-
bility. Gender and disciplinary differences were also observed: women expressed a 
higher emotional load, while men emphasized material impacts; students in the so-
cial sciences evoked more socio-emotional content than their counterparts in scien-
ce and technology. These findings demonstrate how educational trajectories and 
sociocultural contexts shape differentiated meanings of climate change. The study 
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concludes that social representations offer a valuable basis for designing interdisci-
plinary, emotionally relevant, and context-sensitive educational strategies aimed at 
strengthening climate engagement through higher education.

Key words

Climate change; Emotions; Environmental Education;  Higher education; Social re-
presentations.

Resumo

Este estudo analisa as representações sociais das mudanças climáticas entre estu-
dantes universitários de diferentes áreas disciplinares. O objetivo é examinar a es-
trutura representacional, explorar diferenças segundo gênero e área de formação, 
e identificar os enfoques predominantes sobre causas, consequências, fatores 
humanos e dimensões emocionais do fenômeno. Utilizou-se um desenho meto-
dológico misto, de caráter não experimental, fundamentado na teoria do núcleo 
central. Os dados foram coletados por meio de um questionário virtual aplicado a 
103 estudantes de uma universidade pública chilena, obtendo-se 515 evocações 
através de técnicas de associação livre de palavras e ranqueamento de termos. As 
análises prototípica e categorial revelaram estruturas representacionais centradas 
nas consequências ambientais e nas respostas emocionais, destacando-se termos 
como “seca”, “calor”, “preocupação” e “tristeza”. Embora se reconheça a origem 
antropogênica do fenômeno, os fatores humanos aparecem em posições periféri-
cas, sugerindo uma distância psicológica em relação à responsabilidade individual 
e coletiva. Também foram observadas diferenças de gênero e disciplina: mulheres 
expressaram maior carga emocional, enquanto homens enfatizaram impactos ma-
teriais; estudantes das ciências sociais evocaram mais conteúdos socioemocionais 
que os das áreas científico-tecnológicas. Esses achados evidenciam como trajetó-
rias formativas e contextos socioculturais configuram sentidos diferenciados sobre 
as mudanças climáticas. Conclui-se que as representações sociais constituem um 
insumo relevante para o desenvolvimento de estratégias educativas interdisciplina-
res, emocionalmente pertinentes e situadas territorialmente, voltadas ao fortaleci-
mento do engajamento climático no ensino superior.

Palavras chave 

Educação superior; Emoções; Educação ambiental;  Mudanças climáticas; Repre-
sentações sociais.

1.	 Introducción

La creciente preocupación por el cambio 
climático (en adelante CC) y sus impactos 
ha generado un debate sostenido a nivel 
global y local (Intergovernmental Panel on 
Climate Change [IPCC], 2022; Pawson, 
2020). Este fenómeno, originado princi-
palmente por la acumulación de gases de 
efecto invernadero producto de la actividad 
humana intensificada desde la revolución 
industrial (Trischler, 2017), ha provocado 
alteraciones en los patrones climáticos: 
aumento de temperaturas extremas, irre-
gularidad en las precipitaciones y eventos 

meteorológicos más intensos (Feldmann 
y Biderman, 2001; Quezada, 2017). En 
América Latina, estas transformaciones 
han generado impactos en la salud huma-
na, los sistemas productivos y la integridad 
ecológica, profundizando la vulnerabilidad 
de los territorios (Castellanos et al., 2022; 
Geng et al., 2024).

En Chile, el CC se manifiesta en procesos 
como la escasez hídrica, cuyos efectos 
afectan de forma diferenciada a sectores 
vulnerables y actividades productivas sen-
sibles al clima, como la agricultura. Este 
impacto es particularmente evidente en 
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regiones como Ñuble, donde la agricultura 
representa una de las principales bases 
económicas (Oficina de Estudios y Polí-
ticas Agrarias [ODEPA], 2017). Aunque 
los eventos de sequía tienen anteceden-
tes históricos en el país, hoy se perciben 
como más frecuentes, intensos y prolon-
gados, en parte debido al agravamiento 
de las condiciones hidrometeorológicas y 
al aumento en la disponibilidad de infor-
mación, así como a una mayor sensibili-
dad socioambiental (Aguirre et al., 2022). 
En este contexto, los medios digitales —
especialmente las redes sociales— jue-
gan un rol central en la producción y circu-
lación de representaciones sociales sobre 
el CC, influyendo tanto en la percepción 
de riesgo como en la movilización de res-
puestas individuales y colectivas (Trussy-
Núñez & Villasanti-Riquelme, 2022).

En este contexto, el concepto de riesgo 
climático se entiende como la probabilidad 
de que se produzcan impactos adversos 
asociados a condiciones climáticas ex-
tremas o persistentes, producto de la in-
teracción entre las amenazas climáticas, 
la exposición de los sistemas afectados 
y su vulnerabilidad (Feldmann & Bider-
man, 2001). En América Latina —y parti-
cularmente en países como Chile— estos 
riesgos, como los incendios forestales, 
las inundaciones o la escasez hídrica, se 
ven intensificados por desigualdades es-
tructurales que restringen las capacidades 
adaptativas de comunidades y territorios 
(Sandoval-Díaz et al., 2023).

Frente a este escenario, la educación am-
biental se posiciona como una herramien-
ta clave para fortalecer la comprensión 
crítica del CC y fomentar una ciudadanía 
activa (Cuadra-Martínez et al., 2021). Esta 
urgencia se vincula con la alta exposición 
territorial, la escasa representación regio-
nal en la generación de conocimiento y la 
tradición de movimientos socioambienta-
les comprometidos con los derechos co-
lectivos (Medina & Páramo, 2024).

No obstante, persisten importantes desa-
fíos. Entre ellos, la persistencia de con-
cepciones erróneas sobre el CC y un enfo-
que pedagógico y didáctico que prioriza la 
transmisión unidireccional de contenidos, 
dejando de lado aspectos fundamentales 
como el pensamiento crítico, la participa-
ción comunitaria y la educación no formal 
orientada al empoderamiento ciudadano 
(Da Rosa, 2022; Cruz-Castaño & Páramo, 
2020; Gavilanes Capelo & Tipán Barros, 
2021). Aunque algunas investigaciones 
han incorporado dimensiones éticas y psi-
cosociales en su práctica (Sandoval-Díaz 
et al., 2021), aún es necesario avanzar 
hacia propuestas pedagógicas integrales, 
interdisciplinarias y situadas.

En este contexto, los medios de comunica-
ción también cumplen un papel educativo 
fundamental. La información sobre el CC 
circula por múltiples canales —desde re-
des sociales hasta prensa tradicional—, lo 
que exige el desarrollo de estrategias de 
comunicación ambiental que sean acce-
sibles, culturalmente pertinentes y cohe-
rentes con los objetivos de una educación 
transformadora (Prosser Bravo et al., 2023; 
Hrei et al., 2024; Hidalgo et al., 2017).

Además de los medios de comunicación, 
las instituciones de educación superior —
en particular, las universidades— cumplen 
un rol estratégico en la generación y di-
seminación de conocimiento sobre el CC. 
A través de la formación de profesionales, 
especialmente en el ámbito pedagógi-
co, estas instituciones están en posición 
de influir tanto en contextos educativos 
formales como no formales, impulsando 
enfoques interdisciplinarios que integren 
contenidos científicos, dimensiones so-
cioculturales y herramientas comunica-
cionales. En este sentido, la articulación 
entre medios tradicionales y plataformas 
digitales emergentes constituye un re-
curso clave para la educación climática 
(Popescu, 2017; Hrei et al., 2024). Este 
potencial de incidencia se ve amplificado 
por el alto nivel de legitimidad social que 
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ostentan las universidades en Chile, las 
cuales alcanzan un 54 % de confianza 
ciudadana (Centro de Estudios Públicos 
[CEP], 2023).

En este marco, resulta clave comprender 
cómo los estudiantes universitarios —futu-
ros profesionales y agentes educativos— 
conciben el CC. Su formación disciplinar 
y su participación en espacios educati-
vos, comunitarios y digitales los posiciona 
como actores centrales en los procesos 
de sensibilización, gestión y transforma-
ción frente a la crisis climática.

Para comprender cómo se configuran las 
concepciones sobre el CC, el enfoque de 
las representaciones sociales resulta par-
ticularmente pertinente. Este marco teóri-
co permite analizar cómo el fenómeno es 
construido, interpretado y resignificado co-
lectivamente por distintos grupos sociales. 
En contextos universitarios caracterizados 
por la diversidad disciplinar y el dinamismo 
formativo, dicho enfoque facilita la identi-
ficación de las percepciones que los es-
tudiantes elaboran desde sus respectivos 
campos del saber, contribuyendo a una 
comprensión más situada, crítica e inter-
disciplinaria del CC (Salazar et al., 2007).

La noción de representación social (en 
adelante RS), introducida por Moscovici 
(1988), ha evolucionado tanto en el norte 
como en el sur global, consolidándose en 
términos epistemológicos, teóricos y me-
todológicos. A lo largo del tiempo, ha sido 
desarrollada desde distintos enfoques: 
sociogenético, estructural y sociodinámi-
co (Abric, 2001; Jodelet, 2001; Marková, 
2005; Wachelke, 2011; Lo Mónaco et al., 
2017; Oliveira et al., 2024). En este estu-
dio, se adopta la teoría del núcleo central, 
que concibe a las representaciones como 
estructuras jerarquizadas, organizadas en 
torno a un núcleo central —compuesto 
por elementos estables, normativos y con-
sensuados— y una periferia flexible, que 
permite adaptar la representación a nue-
vas experiencias y contextos cambiantes 

(Moscovici, 1979; Abric, 2001; Moliner & 
Abric, 2015; Bonetto et al., 2022).

Estas representaciones no reflejan una 
realidad objetiva, sino que construyen y je-
rarquizan sociocognitivamente el entorno, 
integrando valores socialmente situados. 
En este proceso, el lenguaje actúa como 
herramienta fundamental para objetivar, 
anclar y hacer accesible el conocimiento, 
facilitando así su análisis y comprensión 
(Moscovici, 1979; Abric, 2001; Moliner & 
Abric, 2015).

Más allá de su utilidad metodológica, las 
RS ofrecen una mirada integral que arti-
cula lo individual y lo colectivo, lo simbóli-
co y lo práctico, lo cognitivo y lo afectivo, 
en el marco de contextos socioculturales 
específicos. Permiten comprender cómo 
los individuos, grupos o comunidades in-
terpretan fenómenos complejos como el 
CC (Peña-Garay y Sandoval-Díaz, 2024; 
Peña-Garay et al., 2025), amalgamando 
significados, creencias, actitudes y sabe-
res situados (Moscovici, 1988; Lo Mónaco 
& Rateau, 2013).

En el caso de los estudiantes universitarios, 
las RS del CC constituyen un recurso ana-
lítico fundamental para comprender cómo 
atribuyen sentido a las alteraciones en los 
patrones climáticos y a sus repercusiones 
sobre los sistemas naturales y sociales 
(Peña Garay & Sandoval-Díaz, 2024). Es-
tas representaciones —configuradas por 
la cultura, la experiencia educativa y la tra-
yectoria disciplinar— influyen directamente 
en la manera en que los futuros profesio-
nales perciben los riesgos climáticos y en 
su disposición a involucrarse en procesos 
de adaptación y mitigación (Alemán-Agui-
lar & Victorino-Ramírez, 2021; Porras-Con-
treras & Pérez-Mesa, 2022). El análisis de 
dichas construcciones simbólicas permite, 
además, identificar diferencias vinculadas 
al género, el campo de formación y el nivel 
educativo, factores clave para evaluar el 
potencial de estos actores como agentes 
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de sensibilización, formación y acción fren-
te a la crisis climática.

Diversos estudios han destacado la impor-
tancia de considerar la dimensión de géne-
ro en este análisis. Por ejemplo, Prakash 
et al. (2024) subrayan que las mujeres 
en países del Sur Global enfrentan im-
pactos desproporcionados del CC debido 
al acceso limitado a recursos básicos, la 
exclusión en la toma de decisiones y la 
persistencia de roles tradicionales (Owusu 
et al., 2019). No obstante, también desem-
peñan un papel activo en la sostenibilidad, 
sosteniendo estrategias de adaptación y 
generando conocimientos relevantes en 
contextos de crisis (Andharia, 2020). Des-
de esta perspectiva, el género no solo vi-
sibiliza desigualdades, sino que también 
aporta aprendizajes clave para enfrentar 
el CC (Lau et al., 2021).

Asimismo, el contexto universitario resulta 
determinante en la configuración de estas 
representaciones. La cultura institucional 
y el ethos académico influyen en cómo se 
aborda y comprende el CC desde las dis-
tintas disciplinas (Mireles-Vargas, 2015). 
Investigaciones como la de Bello-Benavi-
des et al. (2017) muestran que la forma-
ción universitaria promueve un saber téc-
nico-científico sobre el fenómeno, aunque 
este se entrelaza con elementos del co-
nocimiento cotidiano, configurando una 
estructura representacional híbrida entre 
el saber técnico y el sentido común.

Finalmente, la diversidad disciplinar tam-
bién desempeña un rol significativo. Algu-
nas carreras abordan de manera directa 
los contenidos asociados al CC, mientras 
que en otras la presencia del tema es tan-
gencial o inexistente. Esta heterogeneidad 
curricular influye en la construcción de re-
presentaciones diferenciadas entre estu-
diantes. Al respecto, Meira-Cartea et al. 
(2018) evidencian que los estudiantes de 
ciencias naturales e ingeniería presentan 
diferencias estadísticamente significativas 
en sus concepciones sobre el CC respec-

to a quienes cursan carreras vinculadas a 
las ciencias sociales y humanidades. Sin 
embargo, no se identifican diferencias re-
levantes según el nivel de avance en la 
trayectoria académica.

Así, el contexto universitario se configura 
como un espacio clave para comprender 
cómo los futuros profesionales de distintas 
disciplinas perciben y atribuyen sentido al 
CC, destacando la necesidad de incorpo-
rar estas miradas diversas en los esfuerzos 
de educación y sensibilización, tanto en 
ámbitos formales como no formales (Mire-
les-Vargas, 2015; Usán-Supervía, 2020).

A partir de este marco, el presente estu-
dio tiene como objetivo general examinar 
las representaciones sociales del cambio 
climático en estudiantes universitarios de 
ciencias naturales y ciencias sociales, 
explorando su estructura, y analizando 
las diferencias asociadas al género y a la 
diciplina académica. Específicamente, se 
propone caracterizar el núcleo central y 
las periferias de dichas representaciones, 
identificar las variaciones de contenido en 
función del género, comparar las concep-
ciones entre distintas disciplinas académi-
cas y analizar los enfoques predominan-
tes respecto a las causas, consecuencias, 
factores humanos y dimensiones emocio-
nales vinculadas al fenómeno. 

2.	 Método

La metodología empleada en esta inves-
tigación se fundamenta en la teoría es-
tructural de las RS, adoptando un diseño 
mixto de carácter no experimental. Este 
diseño integra métodos de producción y 
análisis de datos tanto cuantitativos como 
cualitativos en una misma fase investiga-
tiva, permitiendo un enfoque explorato-
rio, descriptivo y comparativo (Flick et al., 
2015). La combinación de enfoques busca 
minimizar sesgos y favorecer una com-
prensión integral del fenómeno estudiado 
(Cuevas-Cajiga & Mireles-Vargas, 2016; 
Mireles-Vargas, 2015).
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La muestra está compuesta por 103 estu-
diantes universitarios de diversas carreras 
de la Universidad del Bío-Bío, sede Chi-
llán, Chile. Las disciplinas representadas 
incluyen Psicología, Fonoaudiología, In-
geniería en Recursos Naturales y Peda-
gogía en Ciencias Naturales. Del total de 

participantes, 58 se identifican como mu-
jeres (56,3%), 42 como hombres (40,8%) 
y 3 como personas no binarias (2,9%), con 
edades comprendidas entre los 17 y 29 
años. La distribución detallada se presen-
ta en la Figura 1.

Figura 1. 
Descripción de participantes

Variable* Categoría ** N %
Sector residencia Urbano 77 74,8

Rural 26 25.6

Género
Feminino 58 56.3
Masculino 42 40.8
No binario 3 2.9

Disciplina
Ciencias Naturales 53 51.5
Ciencias Sociales 50 48.5

Edad
Media 21.13

3.05DE

Siguiendo la clasificación metodológica de 
Morgan (1998), se utilizó un cuestionario 
estructurado de carácter cuantitativo, apli-
cado de forma virtual mediante formulario 
google. Este constó de 40 preguntas or-
ganizadas en tres secciones: i) datos so-
ciodemográficos, ii) técnica de asociación 
libre de palabras y iii) jerarquización de 
términos.

La técnica de asociación libre —seguida 
de la jerarquización de los términos evo-
cados— fue la estrategia principal para 
acceder al contenido de las RS (Ló Mó-
naco et al., 2017). A partir de la palabra 
estímulo “cambio climático”, se solicitó a 
los participantes evocar cinco palabras es-
pontáneamente y ordenarlas según su ni-
vel de relevancia. Esta técnica proyectiva 
permite explorar los significados comparti-
dos dentro de un grupo social, revelando 
tanto el contenido como la estructura de 
las representaciones (Lo Monaco & Ra-
teau, 2013; Dany et al., 2015).

Para el análisis, y en el marco de la teo-
ría del núcleo central, se aplicaron técni-
cas complementarias: i) análisis estadís-
tico descriptivo, ii) análisis prototípico y 
iii) análisis categorial, lo que permitió una 
aproximación comprensiva y explicativa al 
fenómeno estudiado (Peña-Garay et al., 
2025).

El análisis prototípico agrupó las palabras 
evocadas según similitudes semánticas y 
lexicográficas, considerando su frecuencia 
de aparición y el rango promedio. Con es-
tos datos se construyó una tabla de cuatro 
entradas: el primer cuadrante correspon-
de al núcleo central (alta frecuencia y bajo 
rango), y los restantes a las periferias, que 
reflejan elementos de mayor variabilidad 
individual (Ló Mónaco et al., 2017).

En paralelo, el análisis categorial permi-
tió identificar las dimensiones semánticas 
subyacentes, organizando las palabras 
en grandes unidades de sentido mediante 
una codificación inductiva (Gibbs, 2013; 
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Hermesse, 2009; Navarro & Gaviria, 
2010). Posteriormente, se aplicó el test de 
peso de categorías, que considera tres cri-
terios —i) frecuencia total de palabras, ii) 
número de evocaciones y iii) presencia en 
el núcleo— para determinar la relevancia 
de cada categoría dentro de la estructura 
representacional (Abric, 2011; Navarro & 
Gaviria, 2010).

Finalmente, los datos recolectados fue-
ron sistematizados en una base de datos 
Excel, lo que facilitó el procesamiento y la 
representación analítica, tal como se pre-
senta en la Figura 2.

Figura 2. 
Procedimiento del análisis de representaciones sociales del CC

Fuente: Elaboración propia. 

Posterior a la aplicación del cuestionario, 
se recopilaron un total de 515 evocacio-
nes asociadas a la palabra estímulo “cam-
bio climático”. En una primera etapa, se 
realizó un proceso de depuración ortográ-
fica y semántica, con el objetivo de unificar 
aquellas palabras que, pese a presentar 
variaciones formales, compartían un mis-
mo significado (por ejemplo, errores tipo-
gráficos, flexiones verbales o formas de-
rivadas). 

En segundo lugar, se llevó a cabo el análi-
sis prototípico, el cual consistió en calcular 
la frecuencia de aparición de cada palabra 
y su rango promedio de evocación (entre 
uno y cinco, según el orden en que fue 
mencionada). A partir del cruce de ambos 
indicadores se construyó la tabla de cua-
tro entradas, que representa la estructura 
de las RS, distinguiendo entre núcleo cen-
tral y periferias.
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En una tercera fase, se generó una nube 
de palabras con base en las evocaciones 
procesadas, lo que permitió visualizar las 
ideas más recurrentes. Esta herramienta 
facilitó una interpretación preliminar, des-
tacando conceptos vinculados al ámbito 
científico, ambiental, social y emocional.

Posteriormente, se definieron categorías 
inductivas que organizaron los conteni-
dos en grandes unidades de sentido, a 
partir de una codificación basada en el 
contenido semántico. Las categorías re-
sultantes fueron: causas, efectos, facto-
res humanos, peligros naturales y emo-
ciones/sentimientos.

Finalmente, se aplicó el análisis del peso 
de las categorías, técnica que permitió de-
terminar su relevancia dentro de las RS, 
considerando tres criterios: frecuencia 
total de palabras asociadas, número de 
evocaciones y presencia en el núcleo cen-
tral. Esta sistematización sirvió como base 
para realizar comparaciones entre grupos, 
según variables como disciplina de estu-
dio y género.

3.	 Resultados

Se registraron 515 evocaciones, de las 
cuales 207 correspondieron a términos 
distintos. A partir de esta información ini-

cial, se llevó a cabo un análisis lexicográfi-
co con el objetivo de identificar las RS que 
los estudiantes universitarios construyen 
sobre el CC.

Los términos más frecuentemente evo-
cados fueron Sequía (21), Cambios (19), 
Calor (18), Contaminación (14) y Tristeza 
(12). Cuatro de estos conceptos aluden di-
rectamente a efectos ambientales asocia-
dos al CC, tales como la escasez hídrica, 
la variabilidad en los patrones climáticos 
y la degradación de la calidad ambiental. 
Solo Tristeza refleja explícitamente una 
respuesta de carácter emocional.

Con base en este primer análisis, se iden-
tifica una tendencia general: predomina 
una valoración negativa del CC, manifes-
tada en las evocaciones más frecuentes, 
las cuales enfatizan los impactos adver-
sos sobre el entorno natural y las respues-
tas emocionales de preocupación, tristeza 
y ansiedad.
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Figura 3. 
Núcleo y periferias de la representación social.

Frecuencia Rango promedio Rango promedio
Mayor o igual 2,5 Menor o igual 2,5

>5 - Contaminación 14a / 2,857a

- Tristeza 12a / 4,000b

- Muerte 10a / 3,300b
- Problemas 5a / 2,600b

- Desastres 5a / 3,000b

- Culpa 7a / 3, 857b

- Frio 5a / 3,333b
- Basura 5a / 2,800b

- Rabia 5a / 2,800b
- Irreversible 5a / 3,000b

- Irresponsabilidad 5a / 3,000b

- Daño 6a / 3167b

- Crisis 5a / 3,200b

- Conciencia 5a / 2,800b

- Sequia 21a 2,350b

- Calor 18a 2,294b

- Cambios 19a 2,357b

- Destrucción 13a 2,250b

- Preocupación 15a 1,917b

- Temperatura 7a 2,000b

- Deshielo 5a / 1,800b

- Desesperación 5a / 2,400b

- Industrias 5a / 2,400b

- Extinción 5a / 2,400b

<5 - Evolución 2a / 3,000b

- Angustia 4a / 2,750b

- Avaricia 2a / 1,500b

- Calentamiento 4a / 1,500b

- Alteración 5a / 2,750b

- Deforestación 3a / 3,000b

- Pasión 2a / 3,000b

- Cambiar 2a / 3,500b

- Animales 3a / 3,333b

- Desgaste 3a / 3,000b

- Planeta 3a / 4,000b

- Impotencia 3a / 3,000b

- Solidaridad 3a / 2,667b

- Inconsciencia 3a / 4,000b

- Efecto invernadero 3a/4667b
- Agua 3a / 4,000b

- Naturaleza 3a / 4,000b

- Acción 3a / 3,333b

- Amenaza 3a / 3,333b

- Clima 2a / 1,7b

- Humano 4a / 1,750
- Deterioro 4a / 2,000
- Afecto 2a / 1,000b

- Catástrofe 2a / 1,500b

- Despreocupación 2a / 2,500b

- Incertidumbre 4a / 1,750b

- Salud 2a / 1,500b

- Capitalismo 2a / 2,500b

- Sufrimiento 3a / 2,000b

- Preocupante 2a / 1,000b

- Cambio climático 3a / 1,667b

- Riesgo 2a / 2,000b

- Familia 2a / 2,5000b

- Tiempo 2a / 2,000b
- Inconciencia 4a / 2,250b

Fuente: Elaboración propia
Nota de Tabla

a = Frecuencia b = Rango de evocación

El análisis de la Figura 3 muestra que Se-
quía ocupa una posición central dentro de 
las RS, caracterizada por alta frecuencia 
y un bajo rango promedio de evocación 
(2,150), cumpliendo así los criterios técni-
cos de centralidad en el modelo estructural 
de las RS. Otros términos como Cambios 
(19), Calor (18) y Preocupación (15) tam-
bién se sitúan en el núcleo representacio-
nal, articulando un imaginario centrado en 
las alteraciones ambientales observables 

y las reacciones afectivas negativas ante 
el fenómeno.

En el primer periférico —conceptos con 
alta frecuencia, pero mayor rango de evo-
cación— se ubican términos como Conta-
minación (14) y Muerte (10), que, aunque 
menos consensuados que los del núcleo, 
siguen refiriéndose a consecuencias ad-
versas del CC.
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Más allá del núcleo, en los periféricos 1 y 
2, emergen otras expresiones emociona-
les relevantes como Miedo (9), Culpa (7), 
Incertidumbre (4), Desgaste (3), Amenaza 
(3) y Preocupante (2), las cuales reafirman 
la centralidad de las dimensiones afectivas 
en la percepción estudiantil del fenómeno.

Respecto a las estrategias de respues-
ta ante el CC, se evidencia una escasa 
presencia de conceptos vinculados a la 
adaptación, entendida como el proceso de 
ajuste a los efectos actuales o esperados 
del CC. Por el contrario, se observan men-
ciones indirectas a medidas de mitigación 
—como cambios en los sistemas energé-
ticos, transporte, urbanización y manejo 
de residuos—, lo que sugiere un enfoque 
centrado más en la reducción de emisio-
nes futuras que en el fortalecimiento de 
capacidades adaptativas.

Adicionalmente, se constata que la ense-
ñanza formal disciplinar sobre CC tiene 
una influencia limitada en la configuración 
de las RS de los estudiantes. En su lugar, 
las redes sociales (como Twitter e Insta-
gram) aparecen como principales fuentes 
de información, destacando la mediación 

de entornos digitales en la construcción de 
significados ambientales contemporáneos.

En síntesis, comprender la complejidad del 
CC exige no solo impulsar medidas de mi-
tigación a través de políticas ambientales 
y regulaciones sobre el uso de recursos 
naturales, sino también integrar una pers-
pectiva integral que reconozca las dimen-
siones emocionales, sociales y culturales 
asociadas al fenómeno. Esto plantea la 
necesidad de desarrollar espacios educa-
tivos que, más allá de la mera transmisión 
de contenidos, actúen como instancias de 
mediación emocional, reflexión crítica y 
promoción de estrategias de adaptación 
comunitaria, fortaleciendo así la resiliencia 
de las futuras generaciones ante los desa-
fíos ambientales globales.

A nivel de género, el análisis de las evo-
caciones —representado en la Figura 4— 
permite observar las palabras más rele-
vantes mencionadas por los participantes. 
Esta distribución aporta elementos signifi-
cativos para identificar posibles diferencias 
en las RS CC entre hombres y mujeres.
               

Figura 4. 
Evocación por géneros.

	
Palabras comunes 
más importantes *

% de evocación por género
Másculino (45) Feminino (58) No Binario (3)

% % %
Sequía 9 18 11 14.4 1 20
Cambios 8 16 11 14.4 0 0
Calor 6 12 12 15.7 0 0
Preocupación 7 14 8 10.5 0 0
Destrucción 4 8 8 10.5 1 20
Contaminación 6 12 6 7.89 2 40
Tristeza 5 10 7 9.21 0 0
Muerte 3 6 6 7.89 1 20
Miedo 2 4 7 9.21 0 0
Total 50 100 76 100 5 100

Fuente: Elaboración Propia.
Nota de Tabla

* Palabras comunes más importantes debido a su frecuencia del total de la población de estudio.
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Para este análisis, se excluyó del pro-
cesamiento al grupo no binario debido a 
su baja representación (n = 3), concen-
trándose la comparación entre hombres 
y mujeres. Las diferencias relativas en la 

evocación de términos fueron visualizadas 
mediante una nube de palabras (Figura 5), 
donde el tamaño de cada término refleja 
su proporción en el total de evocaciones 
de cada grupo.

Figura 5. 
Nube de palabras por géneros.

 

Fuente: Elaboración propia.

Ambos géneros comparten términos cen-
trales en sus representaciones sociales, 
en particular Sequía, Cambios y Calor, 
aunque con ligeras variaciones en su pon-
deración. Sequía fue evocada por el 18% 
de los hombres y el 14,4% de las mujeres; 
Cambios por el 16% de los hombres frente 
al 11% de las mujeres; y Calor por el 12% 
de los hombres y el 10% de las mujeres.

Respecto a las emociones, Preocupación 
muestra una mayor frecuencia de evoca-
ción entre las mujeres (18%) en compara-
ción con los hombres (14%), lo que sugie-
re una mayor sensibilidad emocional ante 
el fenómeno en el grupo femenino. Este 
patrón es consistente con estudios que 
evidencian una mayor percepción de ries-
go ambiental en mujeres, particularmente 
en contextos educativos y de salud. Por 

su parte, los hombres evocan con mayor 
frecuencia términos asociados a impactos 
físicos directos del CC, como Destrucción 
(10% en hombres frente a 5% en mujeres) 
y Contaminación (12% frente a 8%).

En cuanto a otros términos emocionales 
como Tristeza y Miedo, las diferencias 
entre géneros son menores: Tristeza fue 
evocada por el 10% de los hombres y el 
9% de las mujeres, mientras que Miedo se 
registró en el 10% de los hombres y el 8% 
de las mujeres, evidenciando una presen-
cia similar en ambos grupos.

Estas tendencias se reflejan también en el 
análisis del núcleo de las RS comparati-
vas, visualizado en la Figura 6, que mues-
tra la evolución de las frecuencias de evo-
cación entre géneros.
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Figura 6. 
Percepciones predominantes en el núcleo de la 

representación social dada por géneros.

Fuente: Elaboración propia.
Términos del núcleo dela representación social

El gráfico permite observar que, aunque 
ambos géneros comparten un núcleo te-
mático centrado en fenómenos ambienta-
les extremos (sequía, cambios climáticos) 
y emociones asociadas (preocupación, 
miedo), existen matices importantes. 
Mientras las mujeres tienden a enfatizar 
más las respuestas emocionales ante el 
CC, los hombres destacan con mayor fre-
cuencia las afectaciones materiales y visi-
bles en el medio ambiente.

Estas diferencias podrían explicarse, en 
parte, por la distribución de la matrícula en 
las carreras representadas en la muestra, 
donde disciplinas como Fonoaudiología y 
Pedagogía en Ciencias Naturales presen-
tan históricamente una mayor proporción 
de mujeres. Asimismo, se ha documen-
tado que las mujeres, particularmente en 
ámbitos relacionados con la salud y la 
educación, suelen mostrar niveles más 
altos de conciencia ambiental y preocupa-
ción socioambiental.

En este sentido, la RS del CC revela no 
solo diferencias en el contenido de las 

percepciones según género, sino también 
la influencia de factores educativos, profe-
sionales y emocionales en la construcción 
social del fenómeno.

Por otro lado, Se observaron variaciones 
en las RS del CC según la carrera de es-
tudio, evidenciando enfoques disciplinares 
diferenciados sobre el fenómeno. Estos re-
sultados subrayan la importancia de inte-
grar de manera transversal la temática cli-
mática en la educación universitaria, abor-
dando tanto las consecuencias ambienta-
les como las dimensiones emocionales.

Posterior al análisis lexicográfico, se rea-
lizó una clasificación categorial que per-
mitió agrupar los términos evocados en 
cinco categorías principales: i) causas, ii) 
efectos, iii) factores humanos, iv) peligros 
naturales y v) emociones/sentimientos.

Asimismo, se efectuó una comparación 
de las evocaciones nucleares por carrera, 
con el objetivo de analizar las diferencias 
disciplinares en la percepción del CC. 
Esta información se presenta tabulada en 
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la Figura 7 y representada gráficamente 
en la Figura 8. 

Figura 7. 
Datos tabulados evocación de términos por carreras.

Palabras 
comunes más 
importantes*

% de evocación por Carrera

Fonoaudiología
(34)

Ing. 
Recursos
Naturales

(19)

Ped. 
Ciencias
Naturales

(24)
Psicología (26)

** % % % %
Sequía 8 15.9 2 10 5 17.2 6 16.2
Cambios 4 9.09 5 25 4 13.7 6 16.2
Calor 10 22.7 2 10 3 10.3 3 8.1
Preocupación 3 6.81 3 15 6 20.6 3 8.1
Destrucción 5 11.3 2 10 1 3.44 5 13.5
Contaminación 4 9.09 2 10 2 6.89 6 16.2
Tristeza 6 13.6 1 5 4 13.7 1 2.7
Muerte 0 0 2 10 1 3.44 7 18.9
Miedo 5 11.3 1 5 3 10.3 0 0
Total 45 100 20 100 29 100 37 100

Fuente: Elaboración propia
Nota de Tabla:

* Palabras comunes más importantes del núcleo central de la representación social debido a su 
frecuencia y el porcentaje del total de lapoblación de estudios.

** Porcentaje en relación a la frecuencia de evocación de palabras por carreras

Figura 8. 
Evocación de términos por carrera.

Fuente: Elaboración propia.
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Los resultados muestran diferencias rele-
vantes entre las carreras:

En Fonoaudiología (n=34) y Psicología 
(n=26) destacan evocaciones como Calor, 
Tristeza, Muerte y Sequía, vinculadas prin-
cipalmente a los efectos visibles del CC y 
a respuestas emocionales. En Fonoau-
diología, Calor representa el 22,7% de las 
evocaciones, mientras que en Psicología 
destacan Tristeza y Muerte, cada una con 
un 18,9%. Esto sugiere un enfoque cen-
trado en los impactos humanos y socioe-
mocionales del fenómeno, coherente con 
la orientación profesional hacia contextos 
de intervención comunitaria (Amelia & 
Paco, 2022).

En Ingeniería en Recursos Naturales 
(n=19), se priorizan términos como Cam-

bios (15,8%) y Preocupación (15,8%), re-
flejando un enfoque más técnico y sisté-
mico en la interpretación del CC, en línea 
con su formación en manejo sustentable 
de recursos naturales (Canaza-Choque et 
al., 2021).

Los estudiantes de Pedagogía en Ciencias 
Naturales (n=23) evocan principalmente 
Preocupación (30,4%), Sequía (17,2%) y 
Cambios (16,7%), lo cual puede explicar-
se por su formación orientada a fenóme-
nos ambientales en contextos educativos 
(Canaza-Choque et al., 2021).	

Para profundizar en la estructura de las 
RS, se analizó la distribución categorial de 
los términos evocados, presentada en las 
Figuras 9 y 10.

Figura 9. 
Análisis categorial de las representaciones sociales.     

Categorías* Frecuencia de 
palabras

Frecuencia de 
evocaciones

Frecuencia de 
evocación de 

palabras centrales
** % % %
1. Causas 32 15,45 105 21,69 30 29,12
2. Efectos 57 27,53 154 31,81 25 24,27
3. Factores Humanos 47 22.70 62 12,80 5 4,85
4. Peligros Naturales 4 1,93 8 1,65 0 0
5. Emociones/
Sentimientos 67 32,36 155 32,02 43 41,74

Total 207 100% 484 100% 103 100

 Fuente: Elaboración propia 
  * Categorías de análisis por frecuencia para la obtención del peso de categorías 

para ver su predominio sobre la representación social.
** Porcentaje de pesos de categorías.  
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Figura 10. 
Análisis del peso de categorías. 

Fuente: Elaboración propia.

Del análisis de las Figuras 9 y 10 se des-
prende que:

Emociones/Sentimientos representan 
el 32,36% de las evocaciones totales y 
41,74% de las evocaciones centrales.

Efectos representan el 31,81% de las evo-
caciones totales y 24,47% de las evoca-
ciones centrales.

Causas representan el 21,69% de las evo-
caciones totales y 29,12% de las evoca-
ciones centrales.

Factores Humanos representan el 22,70% 
de las evocaciones totales y 4,85% de las 
evocaciones centrales.

Peligros Naturales apenas alcanzan el 
1,98% de las evocaciones totales y no son 
mencionados como evocaciones centra-
les.

Estos datos indican que las emociones son 
el componente más fuerte en la percepción 
del CC, seguidas por las causas humanas 
y los efectos visibles, mientras que los fac-
tores humanos y los peligros naturales tie-
nen un peso marginal en las RS.

4.	 Discusión

El análisis de las representaciones so-
ciales del cambio climático en estudian-
tes universitarios revela una coincidencia 
fundamental con investigaciones previas: 
una alta conciencia ambiental, acompaña-
da de emociones negativas intensas y el 
reconocimiento de la intervención humana 
como causa del fenómeno (Parra Ortiz et 
al., 2013; Gavilanes Capelo & Tipán Ba-
rros, 2021; Sandoval-Díaz et al., 2024). 
Esta convergencia, observada tanto en 
estudiantes de ciencias sociales como 
de ciencias naturales, respalda hallazgos 
previos que muestran la construcción de 



69

Representaciones sociales del cambio climático en estudiantes universitarios

una representación social compartida so-
bre el riesgo climático en poblaciones jó-
venes (Calixto-Flores, 2022; IPCC, 2022).

No obstante, al analizar los objetivos es-
pecíficos, emergen diferencias matiza-
das. En relación con el género, aunque 
hombres y mujeres comparten un núcleo 
común de preocupaciones —centrado en 
fenómenos como sequía, calor y conta-
minación—, las mujeres tienden a evocar 
emociones como preocupación y tristeza 
con mayor frecuencia, mientras que los 
hombres presentan evocaciones ligera-
mente superiores de impactos materiales, 
como destrucción y cambios. Esta diferen-
cia es coherente con estudios que docu-
mentan una mayor percepción de riesgo 
y sensibilidad emocional ante amenazas 
ambientales en mujeres (American Psy-
chological Association [APA], 2021; Cruz 
Castaño & Páramo, 2020).

Respecto a la diciplina académica, los re-
sultados muestran que, si bien todos los 
estudiantes manifiestan preocupación am-
biental, el marco interpretativo varía según 
la disciplina. Estudiantes de pedagogía en 
ciencias naturales y de psicología desta-
can las dimensiones socioemocionales 
del CC, mientras que los de ingeniería en 
recursos naturales priorizan conceptos de 
cambio estructural y adaptación técnica. 
Esta diferenciación confirma la influencia 
del campo disciplinar en la construcción 
de RS (Prosser Bravo et al., 2023; Que-
zada, 2017).

En relación con la atribución de causas y 
consecuencias del CC, se observa que los 
estudiantes tienden a enfatizar sus mani-
festaciones visibles —como la sequía, el 
calor extremo o la contaminación— por 
sobre sus causas estructurales, particu-
larmente aquellas vinculadas a factores 
humanos y a los sistemas de producción 
y consumo. Esta inclinación puede expli-
carse mediante el concepto de distancia 
psicológica (Spence et al., 2012; Trope & 

Liberman, 2010), según el cual los efectos 
del CC son percibidos como cercanos y 
tangibles, mientras que sus causas apa-
recen lejanas, abstractas o difusas. La 
escasa presencia de factores humanos en 
el núcleo de sus representaciones sugie-
re que, aunque los estudiantes reconocen 
el origen antropogénico del fenómeno, no 
asumen plenamente su corresponsabili-
dad, un hallazgo consistente con investi-
gaciones previas sobre distancia psico-
lógica frente al riesgo ambiental (IPCC, 
2022; American Psychological Association 
[APA], 2021).

Un hallazgo significativo es la centrali-
dad que adquieren las emociones en las 
RS del CC. La categoría de emociones y 
sentimientos concentra la mayor propor-
ción de evocaciones en el núcleo repre-
sentacional (41,74 %), por encima de las 
causas (29,12 %) y los efectos (24,47 %). 
Entre las emociones predominantes se 
identifica la ecoansiedad, manifestada en 
sentimientos de tristeza, miedo e impoten-
cia, lo cual coincide con estudios que do-
cumentan el impacto emocional del CC en 
estudiantes universitarios (Poma, 2018; 
APA, 2021). Este patrón también ha sido 
reportado en revisiones regionales, donde 
se constata que el cambio climático afecta 
la salud mental y el desarrollo cognitivo de 
niños, adolescentes y jóvenes, especial-
mente en contextos de alta vulnerabilidad 
socioambiental (Sierra-Barón et al., 2025; 
Sandoval-Díaz et al., 2024).

No obstante, a pesar de esta alta carga 
emocional y de una conciencia ambiental 
generalizada, la escasa mención de facto-
res humanos (4,85 % en el núcleo repre-
sentacional) evidencia una débil atribución 
de responsabilidad individual y colectiva 
frente al fenómeno. Esta disociación entre 
afectación emocional y agencia percibida 
constituye una barrera para la implicación 
activa, restringiendo el potencial de movili-
zación social y la generación de respues-
tas transformadoras ante la crisis climática.
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Bajo estos resultados, las instituciones 
de educación superior desempeñan un 
papel clave en la transformación social 
frente a la crisis climática, no solo como 
espacios de transmisión de conocimien-
tos, sino como agentes activos en la cons-
trucción de ciudadanía ambiental crítica 
(Cuadra-Martínez et al., 2021). Desde el 
enfoque de la educación ambiental pro-
puesto por la UNESCO (1977) y ampliado 
por Sauvé (2005), esta debe entenderse 
como un proceso formativo que promueve 
no solo la adquisición de conocimientos 
científicos, sino también el desarrollo de 
actitudes, emociones, valores éticos y ha-
bilidades para la participación transforma-
dora en contextos socioambientales.

Los hallazgos de este estudio revelan que 
los estudiantes universitarios ya traen con-
sigo RS del CC marcadas por una fuerte 
emocionalidad, preocupación ética y com-
prensión básica de sus consecuencias. 
No obstante, también se observa una dis-
tancia respecto a las causas estructurales 
del fenómeno y a la asunción de respon-
sabilidades individuales y colectivas. Esto 
refuerza la necesidad de que la formación 
universitaria no se limite a la dimensión 
técnica del problema, sino que promueva 
el desarrollo de competencias ambienta-
les como capacidades integradas para 
comprender, evaluar y actuar adaptativa-
mente sobre los problemas socioecológi-
cos desde una perspectiva interdisciplina-
ria y situada (Leff, 2001; Cruz Castaño & 
Páramo, 2020).

Desde una perspectiva transformadora, 
se propone avanzar hacia una formación 
universitaria que transversalice la soste-
nibilidad en todas las disciplinas, niveles 
formativos y prácticas institucionales. Tal 
como plantean Sierra-Barón y Páramo 
(2025), esto implica superar un enfoque 
meramente informativo para consolidar 
un modelo educativo que desarrolle com-
petencias complejas, articulando dimen-
siones cognitivas, emocionales, éticas y 

prácticas frente a la crisis socioambiental 
contemporánea.

Entre estas competencias destacan el 
pensamiento sistémico, entendido como 
la capacidad para comprender las interde-
pendencias entre sistemas sociales, eco-
lógicos y económicos; la gestión emocio-
nal del riesgo, que alude a la habilidad de 
reconocer, interpretar y canalizar de forma 
constructiva las emociones asociadas a 
los escenarios de incertidumbre climática 
—como la ecoansiedad—; la toma de de-
cisiones éticas en contextos de ambigüe-
dad e incertidumbre; y la construcción de 
visiones de futuro orientadas por principios 
de colaboración, justicia y sostenibilidad.

Para fomentar el desarrollo de estas com-
petencias, es necesario generar asigna-
turas integradoras que articulen saberes 
científicos, humanísticos y técnicos, y que 
promuevan el abordaje interdisciplinario 
de los problemas socioambientales. Estas 
asignaturas deben apoyarse en metodo-
logías activas —como el Aprendizaje-Ser-
vicio o el Aprendizaje Basado en Proyec-
tos— que faciliten la vinculación entre teo-
ría y práctica, fortaleciendo la capacidad 
de los estudiantes para actuar de manera 
situada, crítica y transformadora (Queza-
da, 2017; Sandoval-Díaz et al., 2021).

Estas propuestas formativas requieren 
escenarios de aprendizaje transformado-
res que promuevan la reflexión crítica, la 
afectividad ecológica y el fortalecimiento 
de la agencia estudiantil, entendida como 
la capacidad de incidir de manera informa-
da, ética y contextualizada en procesos de 
cambio social y ambiental (Mitra, 2018).

En este marco, la universidad debe asu-
mirse no solo como un espacio de trans-
misión de conocimientos, sino como un 
actor institucional comprometido con la 
sostenibilidad (Sierra-Barón y Páramo, 
2025). Esto implica revisar críticamente 
sus currículos, enfoques pedagógicos y 
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políticas internas, de modo que incorporen 
de manera sistemática los principios de la 
educación para el desarrollo sostenible 
(EDS). Esta no debe ser concebida como 
un conjunto de contenidos aislados, sino 
como un enfoque educativo integral que 
articula dimensiones cognitivas, éticas, 
emocionales y prácticas para enfrentar los 
desafíos del siglo XXI.

En este sentido, la educación ambiental —
con su énfasis en la comprensión crítica de 
los problemas ecológicos y el vínculo afec-
tivo con el entorno— debe articularse con 
los principios de la EDS, promoviendo no 
solo el conocimiento del medio ambiente, 
sino también el desarrollo de competen-
cias para la acción transformadora en con-
textos de incertidumbre socioambiental.

Derivado de estos planteamientos, se 
identifican tres líneas prioritarias para fu-
turas investigaciones: i) el rol de los valo-
res personales y del entorno familiar en la 
configuración de la conciencia climática; ii) 
las diferencias en la percepción del cambio 
climático según género y otros marcadores 
socioculturales; y iii) el diseño, implemen-
tación y evaluación de estrategias educati-
vas orientadas a reducir la distancia psico-
lógica respecto a las causas del CC.

Finalmente, transformar la alta preocupa-
ción ambiental evidenciada en este estu-
dio en un motor efectivo de cambio social 
requiere no solo ampliar el conocimiento, 
sino también fortalecer la atribución de 
responsabilidad ética y el compromiso 
emocional frente a la crisis climática.

5.	 Conclusión
 

Este estudio aporta evidencia empírica so-
bre las representaciones sociales del cam-
bio climático en estudiantes universitarios, 
a partir de un enfoque estructural funda-
mentado en la teoría del núcleo central. La 

aplicación combinada de técnicas de aso-
ciación libre, jerarquización y análisis ca-
tegorial permitió identificar configuraciones 
representacionales en las que predominan 
los efectos ambientales y las respuestas 
emocionales negativas, con variaciones 
según disciplina académica y género.

Los hallazgos muestran que, a pesar de 
una elevada conciencia ambiental y una 
fuerte carga afectiva —particularmente ex-
presada en términos como preocupación, 
tristeza y miedo—, persiste una limitada 
atribución de responsabilidad individual y 
colectiva. Esta brecha entre la percepción 
emocional del fenómeno y la agencia per-
cibida evidencia la vigencia de la distancia 
psicológica frente a las causas estructura-
les del cambio climático.

En consecuencia, se reafirma la necesidad 
de fortalecer el rol formativo de la educa-
ción superior como espacio generador de 
competencias socioambientales integra-
das, que articulen saberes científicos, po-
sicionamientos ético-políticos y alfabetiza-
ción emocional. Superar enfoques mera-
mente informativos implica avanzar hacia 
modelos pedagógicos interdisciplinares, 
críticos y contextualmente pertinentes.

Desde el punto de vista metodológico, 
este estudio valida la utilidad del enfoque 
estructural de las representaciones socia-
les en investigaciones socioeducativas so-
bre cambio climático, demostrando su ca-
pacidad para captar tanto las dimensiones 
cognitivas como afectivas del fenómeno.

Finalmente, se destaca la relevancia de 
considerar las representaciones sociales 
como insumos clave para el diseño de 
estrategias pedagógicas orientadas a pro-
mover una ciudadanía climática informada, 
emocionalmente consciente y comprome-
tida con la transformación socioecológica.
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