Desarrollo de la educacién ambiental desde el modelo educativo sociocomunitario productivo

Desarrollo de la educaciéon ambiental desde
el modelo educativo sociocomunitario
productivo

Development of environmental education
from the social-community productive
education model

Franz Harold Coronel Berrios
Investigador

Instituto Internacional de Integracién
Convenio Andrés Bello
fcoronel@iiicab.org.bo

RESUMEN

La preocupacién por el aumento en la temperatura en el planeta, ha despertado a nivel internacional
una serie de acciones como cumbres mundiales, acuerdos, investigaciones y politicas, orientadas a
reducir las emisiones de gases de efecto invernadero. Sin embargo, en los tltimos tiempos no se ha
registrado un descenso en las emisiones, mds al contrario los paises que inciden en el calentamiento
climitico de manera considerable, contindan desestabilizando la variabilidad natural del clima, ademas
apuestan por politicas internacionales que logren respaldar sus acciones.

En contraposicién con este panorama en el Estado Plurinacional de Bolivia, se ha iniciado un proceso de
proteccion a la Madre Tierra, que parte de politicas nacionales de preservacién y cuidado con el medio
ambiente y que incide enormemente en el dmbito educativo. Es asi, que a partir de la Ley Educativa
070 “Avelino Sifiani-Elizardo Pérez”; se orienta el desarrollo de la educacién en convivencia con la
naturaleza y la salud comunitaria, como un eje articulador, lo cual ha sido puesto en prictica a partir
de diferentes experiencias educativas como resultado el Programa de Formacién Complementaria
(PROFOCOM) para maestras y maestros ejercicio.

Palabras clave: Educacién sociocomunitaria productiva, cambio climético, proyecto socioproductivo,
comunidad.

ABSTRACT

The concern about the increase in temperature on the planet has wakened up at international level
a series of actions as world summits, international agreements, investigations and policies to reduce
emissions of greenhouse gases. However, in recent times there has not been a decline in emissions,
on the contrary, countries that affect global warming significantly, continue to destabilize the natural
climate variability also opt for international policies that would support their actions.
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In contrast to this situation, in the Plurinational State of Bolivia, has started a process to protect
Mother Earth from to the national policies for the preservation and care of the environment and
greatly influences in education. Since the implementation of the Education Law 070 “Avelino Sifiani-
Elizardo Perez”, education for coexistence with nature and community health is developed, this
project has been implemented from different educational experiences, as a result the Complementary
Training Program (PROFOCOM) for teachers in exercise.

Keywords: Socio-community production Education, climate change, socio-productive project,
community.
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1. Breve aproximacion historica a los estudios sobre
el cambio climitico

La variabilidad natural en el clima ha sido estudiada a lo largo de diversas etapas en
la historia, por ejemplo como lo sefiala Ramén Pichs (2008), una de las primeras
descripciones del efecto invernadero ha sido realizada por el fisico francés Juan
Baptiste Fourrier (1786-1830) en su Remarque générales sur les temperatures du globe
tervestre et des espaces planétaires. En lo posterior se fueron desarrollando otros tipos
de estudios enfocados a las observaciones meteorolégicas, la medicion del CO,
y su influencia en el calentamiento climitico. Los diferentes estudios realizados
coincidian en revelar un cambio considerable en la temperatura del planeta, por
lo tanto, surgi6 la necesidad de crear un grupo especializado de investigacion, el
cual pueda profundizar en esta temdtica, es asi que en el afio 1988 se crea el Grupo
Intergubernamental de Expertos sobre el Cambio Climitico (IPCC).

Este grupo de investigacion, que en una fase inicial estuvo integrado por la
Organizacion Meteorolégica Mundial (OMM) y el Programa de las Naciones
Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA), ha sido creado con la finalidad de
proveer informacién lo mds objetiva posible para la generacién de politicas que
puedan frenar el dafio al medio ambiente. Esta entidad estd compuesta por una gran
cantidad de expertos de diferentes regiones del mundo (IPCC, 2004).

A lo largo de su funcionamiento, este grupo ha desarrollado diferentes informes
de evaluacion, guias metodologicas, documentos técnicos, entre otros, los cuales
estin orientados a proporcionar informacion cientifico-técnica sobre las causas y
efectos del cambio climdtico y su posible tratamiento preventivo.

Ademis, es necesario sefialar que la preocupacion generalizada por el cambio
climatico ha generado un gran nimero de cumbres a lo largo de la historia, lo cual
ha repercutido enormemente en el plano del derecho internacional publico, por
ejemplo puede sefialarse que en el afio 1972 en Estocolmo, se ha desarrollado uno
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de los primeros encuentros, denominado: Conferencia Mundial sobre el Medio
Humano, en esta conferencia se ha establecido una serie de principios orientados
a sensibilizar a la comunidad internacional, en cuanto al derecho irrenunciable de
los hombres y las mujeres a una vida saludable en armonia con la naturaleza, a la
proteccién del medio ambiente, a la cooperacion internacional y solidaria para la
conservacion del ecosistema de la tierra, entre otros.

También puede senalarse que, a propuesta de la Organizaciéon de Naciones
Unidas, se ha establecido un tratado internacional, denominado Protocolo de
Kyoto, el mismo que busca reducir las emisiones de gases de efecto invernadero.

Este acuerdo se ha desarrollado de la siguiente manera:

Cuadro 1
Cronologia bdsica de la Convencion Marco' y el protocolo de Kyoto

1992: La Convencién Marco se abre a la firma en la Cumbre de Rio de Janeiro.
1994: Entra en vigor la Convencién Marco (21 de marzo de 1994).

1995: Primera Conferencia de las Partes (COP 1) de las Convencién Marco, Berlin.
1997: Se adopta el protocolo de Kyoto en la COP 3, Kyoto.

2001: Los Estados Unidos se niegan a ratificar el Protocolo de Kyoto.

Acuerdos de Marrakech.

2004: Rusia ratifica el Protocolo de Kyoto (18 de noviembre de 2004)

2005: Entrada en vigor del Protocolo de Kyoto (16 de febrero de 2005). Paso
importante pero insuficiente.

COP 11. Primera Reunién de las Partes del Protocolo de Kyoto (MOP 1),
Montreal, Canada (28 de noviembre-10 de diciembre).

2007: COP 14 de la Convencién Marco, Bali, Indonesia. Se acuerda iniciar
negociaciones con vistas al perfodo post-Kyoto.

Australia ratifica el Protocolo de Kyoto.

Fuente: Pichs, (2008: 133-134)

Como se puede notar, el esfuerzo de la comunidad internacional, materializado
en cumbres, grupos de investigacion internacional y acuerdos internacionales, es
amplio. Sin embargo, no se ha podido disminuir notablemente las emisiones de
gases de efecto invernadero. Por ejemplo, como se puede notar en el cuadro 1, en
el afio 2001 los Estados Unidos se niegan a ratificar el Protocolo de Kyoto, bajo el
argumento de su entonces presidente George Bush, de que ese protocolo es injusto
para ese pais. Esta situacién alarmé la comunidad internacional, siendo que ese

1 Convencién Marco de las Naciones Unidas sobre el cambio Climitico
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pais posee un aproximado del 4,6 % de la poblaciéon mundial y genera el 24 % del
di6xido de carbono (FUNAM, 2001).

Es necesario considerar que ademds de Estados Unidos, en la actualidad se
han sumado otros paises, cuyas emisiones de gases de efecto invernadero son de

consideracién y van en un ascenso permanente, como lo sefiala Ignacio Ramonet
(s/a):

...muchos nuevos paises muy poblados, estin adoptando el modelo
productivista occidental, el modelo de este capitalismo productivista,
extractivista mundializado, paises como India, como China, como Brasil,
como Indonesia, todos paises de mds de 100 millones de habitantes. China,
1.300 millones de habitantes, India 1.100 millones de habitantes, etc. y al
adoptar este modelo aunque no esté extendido atn al conjunto de la poblacién
de estos paises, pero, obviamente, el consumo sobre nuestro modelo, pues estd
produciendo el agotamiento de toda una serie de materias que considerdbamos
nosotros fundamentales. (Ramonet, s/a: 6)

Este panorama nos da una pauta muy general, acerca de cudles son los paises que
verdaderamente deberfan emprender una ardua labor por la reduccién de emisiones
de gas de efecto invernadero. A pesar de esta situacion, en el Estado Plurinacional
de Bolivia se ha emprendido una serie de acciones, derivadas de politicas nacionales
y encaminadas a contribuir a la proteccion del medio ambiente.

2. Conferencia mundial de los pueblos sobre el cambio
climitico y los derechos de la Madre Tierra.

Uno de los eventos que marc6 un hito en el desarrollo de politicas y acciones
encaminadas a preservar el medio ambiente fue la Conferencia Mundial de los
Pueblos sobre el Cambio Climitico y los derechos de la Madre Tierra, desarrollada
en Tiquipaya-Cochabamba del 20 al 22 de abril de 2010. Este evento, como se
sefiala en el Compilado de Conclusiones y Resultados desarrollado por el Ministerio de Medio
Ambiente y Agua (2010), tuvo la participacién de los pueblos indigenas originarios
campesinos no solo de Bolivia si de no de otras regiones del mundo, ademds de
diferentes organizaciones sociales.

Este encuentro que se dividi6 en dos partes, cont6 con el establecimiento de 17
mesas de trabajo, organizadas por diversas temdticas pertinentes con la problematica
ambiental.

Después del anilisis y reflexion al interior de cada grupo se ha logrado identificar,
como una de las causas estructurales del cambio climatico al capitalismo, el cual,
debe ser reemplazado por otro sistema de armonia con la naturaleza enmarcado
dentro de la concepcién del Vivir Bien.
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Por otra parte se ha acordado el reconocimiento de los derechos de la Madre
Tierra, los cuales son:

*  Derecho a ser respetada
* Derecho alaregeneracién de su biocapacidad y continuacién de sus ciclos
y procesos vitales libre de alteraciones humanas;

*  Derecho a mantener su identidad e integridad como seres diferenciados,
auto-regulados e interrelacionados;

*  Derecho al agua como fuente de vida;

*  Derecho al aire limpio

*  Derecho a la salud integral

* Derecho a estar libre de la contaminaci6n y polucion, de desechos téxicos
y radioactivos;

*  Derecho a no ser alterada genéticamente y modificada en su estructura
amenazando su integridad o funcionamiento vital y saludable.

* Derecho a una restauraciéon plena y pronta por las violaciones a los
derechos reconocidos en esta Declaracién causados por las actividades
humanas (MMPMT, 2010: 3-4)

Estas declaraciones constituyen un punto de inicio no solo para el establecimiento
de politicas en Bolivia sino a nivel internacional.

En el 4mbito educativo, desde la conformacion de la ley educativa 070 Avelino
Sifiani-Elizardo Pérez, se da un especial tratamiento a la problemdtica ambiental,
la misma que va a ser concebida con base en las necesidades, potencialidades y
caracteristicas propias de cada comunidad educativa.

3. Breve referencia a la conformacién del modelo
educativo sociocomunitario

El modelo educativo sociocomunitario productivo, encuentra una de sus bases en la
experiencia ay/lu de Warisata, esta experiencia, segtin lo que explica Carlos Salazar
(1992), trascendi6 el plano netamente educativo referido a aquella educacion
desarrollada solamente en el aula, y se vincula con los aspectos econdmicos, sociales,
culturales y ambientales de la comunidad. El desarrollo de la educacion en Warisata
no contaba con una planificacién curricular estructurada, sino que surgia de la
dindmica cotidiana.

Elementos como el fortalecimiento de una economia comunitaria, el desarrollo
de una educacion liberadora, la educaciéon en y para el trabajo productivo-
comunitario y el rescate de saberes y conocimientos ancestrales, constituyeron una
amenaza para la continuidad de los intereses de la clase dominante, por lo que en
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el aflo 1940 se destituye a Elizardo Pérez, y se inicia una persecucion a maestros
y estudiantes de aquella escuela. Esta situacién genera el quiebre de un proyecto
de visibilizacién cultural, de liberacion y de descolonizacion, que serd “ocultado”
por miés de sesenta afos, tiempo durante el cual, la resistencia continuari jugando
un rol central mediante los movimientos que finalmente el 22 de enero de 2006
logran llegar al poder por intermedio de Evo Morales Ayma electo como Presidente
constitucional de Bolivia.

Esta toma del poder representa una continuidad para aquellos proyectos que
otrora intentaron sepultarse, la revolucion educativa es impulsada también con
la promulgacion de la ley educativa que lleva el nombre de los promotores de la
escuela de Warisata Avelino Sifani y Elizardo Pérez.

Es por eso que la Ley 70 sefiala que la educacion:

* Es productiva y territorial, orientada a la produccién intelectual y material,
al trabajo creador y a la relacién armoénica de los sistemas de vida y las
comunidades humanas en la Madre Tierra, fortaleciendo la gestion territorial
de las naciones y pueblos indigena originario campesinos, las comunidades
interculturales y afro bolivianas.

* Es cientifica, técnica, tecnoldgica y artistica, desarrollando los conocimientos
y saberes desde la cosmovision de las culturas indigena originaria campesinas,
comunidades interculturales y afro bolivianas, en complementariedad con los
saberes y conocimientos universales, para contribuir al desarrollo integral de
la sociedad. (Ley Educativa Avelino Sifiani — Elizardo Pérez)

Estos planeamientos educativos dieron lugar ala conformacion del modelo educativo
sociocomunitario productivo que promueve el desarrollo integral de los estudiantes,
ademds revaloriza y reafirma la unidad plurinacional del pais, con identidad cultural;
asi como la descolonizaciéon de las pricticas sociales y productivas; los procesos
histéricos de los pueblos indigenas originarios y sectores urbanos populares que
conforman el poder social. (Ministerio de Educacion, 2010)

4. Los proyectos educativos sociocomunitarios
productivos como estrategia metodolégica para
el desarrollo de la educacién ambiental

Para comprender de mejor manera la incidencia que estdn logrando en la comunidad
los proyectos socioproductivos, es necesario describir brevemente las caracteristicas
de la educacion antes del ingreso de esta estrategia.

En este sentido se toma como referencia el documento sobre Lineamientos para
la incorporacién de la Gestion del Riesgo en el Sistema Educativo Plurinacional
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Boliviano, desarrollado en el marco de la implementacién de la Estrategia Andina
para la Prevencién y Atenciéon de Desastres (EAPAD), dirigida por el Comité
Andino para la Prevencion y Atencién de Desastres (CAPRADE), en el afio 2009.

El documento sefalado da cuenta que el desarrollo de la educacién ambiental,
con énfasis en la prevencion de riesgos, ha sido maneja predominantemente por
organismos no gubernamentales (ONGs). Ademas este informe hace mencién a que
en el desarrollo de los procesos de enseflanza-aprendizaje, ha primado la verticalidad,
es decir el desarrollo de contenidos en funcién de quienes los imparten, dejando
de lado las verdaderas necesidades, motivaciones, demandas y potencialidades del
entorno.

Esta situacién se contrapone en gran medida con lo planteado por la ley educativa
070 “Avelino Sifani-Elizardo Pérez” donde se plantea que el curriculo debe ser
“participativo, inclusivo, emerger de las necesidades de la vida y acorde con los
intereses del individuo pero también, de la sociedad” (Anteproyecto de Ley “Nueva
Ley de la Educacién Boliviana Avelino Sifiani - Elizardo Pérez”, Julio 20006).

Lo planteado por la ley educativa, busca el desarrollo de un proceso educativo
donde, exista una participaciéon protagénica de los diferentes actores sociales,
como la familia, los estudiantes, maestros, directivos, juntas vecinales, autoridades
indigenas originarias campesinas y municipales, entre otros.

Por otra parte, en el documento sefialado se menciona que, no existian estrategias
que permitan el desarrollo de procesos de aprendizaje-ensefianza interdisciplinares
en coordinacion con la comunidad.

Otro punto importante que se sefiala es la ausencia de una estructura organizativa
al interior de las unidades educativas, que pueda responder de manera adecuada a las
necesidades identificadas en la comunidad, al respecto el documento sefala:

Desde el anilisis de la normatividad ambiental, se encuentra un espacio
considerado potencialmente importante para la propuesta, como lo son
los Consejos de Medio Ambiente (CODEMA). Estos consejos fueron
creados por la Ley como organismos de mdxima decisién y consulta a nivel
departamental, en el marco de la politica nacional del medio ambiente. Desde
sus competencias y responsabilidades, los CODEMA son orientadores de
politica y gestores de lo ambiental. A nivel interno, en las Unidades Educativas,
tampoco se han identificado esquemas de coordinacién que garanticen la
participacion de directivos, docentes, padres de familia, desde el rol que cada
uno tiene en la planificacién del proceso educativo. Igualmente, no se resaltan
criterios de seleccion de los docentes que se relacionen con la participacion de
diferentes disciplinas o dreas del conocimiento, como estrategia para incidir
en el curriculo. Al contrario, dicha participacién ha sido mas por motivacién
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de los mismos o por imposicién en algunos casos. (Lineamientos para la
incorporacién de la Gestién del Riesgo en el Sistema Educativo Plurinacional
Boliviano, 2009: 20-21)

Ademis de lo anteriormente seialado, el documento de Lineamientos para la
incorporacion de la gestion de riesgo, identifica otras dificultades como:

* En la educacion que se imparte ha primado por mucho tiempo un enfoque
occidental que ha permeado la percepcién y comportamiento de las personas
y su relacién con el entorno.

* Las fuentes y formas del conocimiento indigena se han supeditado a las
relaciones de poder establecidas entre académicos, razén por la que no
han sido considerados en lo educativo. Igualmente, estos saberes no son
considerados como ciencia.

* Laausencia de didlogo de saberes y tipos de conocimiento y el vacio de didlogo
generacional, desconociendo, ademds otro tipo de conocimientos relevantes
para la educacién en Gestion del Riesgo.

* La diversidad lingiiistica existente, presenta retos frente a las estrategias de
comunicacion, para la apropiacion del tema por parte de las comunidades.

* Teniendo en cuenta que algunas experiencias se han desarrollado en lo
urbano con proyeccion a la comunidad, se reconocen debilidades en el sistema
organizativo, barrial o comunitario, las cuales inciden en la continuidad que
el tema debe tener.

* Dificultades para implementar la transversalidad, pues las instituciones
educativas no estin preparadas para los retos que esta implica.

Ante este panorama una de las estrategias mds visibles del modelo educativo
sociocomunitario productivo, es el desarrollo de los proyectos socioprocuctivos
(PSP), el Ministerio de Educacién del Estado Plurinacional, ha previsto que desde la
gestion académica 2013 se desarrollen los PSP en los grados de primero de primaria
y primero de secundaria, que logren organizar la accién pedagdgica anual, bimestral
y a nivel de clase.

El PSP es un instrumento orientado a integrar a los actores de la comunidad
educativa como autoridades locales y comunitarias, organizaciones sociales,
directores, maestros y maestras, padres de familia y estudiantes en funcién de
responder a las necesidades, problemiticas y potencialidades productivas del
contexto (Cuaderno para la Planificacién Curricular — Educacién Regular, 2013).

Los Proyectos Socioproductivos estin encaminado fundamentalmente a la
formacion integral y holistica de las y los estudiantes, para ello los PSP poseen como
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caracteristicas principales el dinamismo, la participacién y el consenso que permita
la integracién de:

e Autoridades locales.

* Representantes de organizaciones sociales, institucionales, sindicales,
comunitarias y originarias.

* Directora o director.
*  Maestras, maestros y personal administrativo.
*  Representantes de madres, padres de familia

* Representantes de las y los estudiantes. (Cuaderno para la Planificacién
Curricular — Educacién Regular, 2013:3)

Para establecimiento de esta estrategia de trabajo a largo, mediano y corto plazo,
se desarrolla una reunién con todos/as los/as actores mencionados para consensuar
e identificar las principales necesidades y problematicas socioeconémicas de la
comunidad con base en la siguiente estructura:

a. Localizacién

b. Diagnoéstico de necesidades y problematicas de la comunidad, zona o barrio
c. Priorizacién de una necesidad o problema a resolver

d. Titulo del Proyecto Socioproductivo

e. Fundamentacion

f. Objetivo del Proyecto Socioproductivo

g.Plan de accién

h. Presupuesto

i. Sistema de seguimiento y monitoreo

j- Evaluacién del Proyecto Socioproductivo (Cuaderno para la Planificacion
Curricular — Educacién Regular, 2013:4)

Esta estructuracion, basada fundamentalmente en el didlogo de los actores
comunitarios y educativos permite la identificacion de las principales necesidades,
demandasy potencialidades, los cuales pueden ser sociales, econmicos, ambientales,
culturales, etc.

En respuesta a la linealidad y poca contextualizacién de los contenidos
curriculares, los proyectos socioproductivos, constituyen una herramienta
metodolégica sumamente importante para la planificaciéon y desarrollo
curricular, por otra parte, es necesario sefialar también que, la estructuracién
curricular del modelo educativo permite dar un tratamiento interdisciplinar a la
educacion ambiental, lo cual contribuye a lograr una compresion integral de la
temdtica ambiental.
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5. La educacion ambiental en el curriculo educativo

Los ejes articuladores, propuestos en la curricula educativa sociocomunitaria
productiva, constituyen los elementos que van a dinamizar e integrar los contenidos,
ellos son: educacion para la produccion, educacion intracultural, intercultural y
plurilingiie, educacién en valores sociocomunitarios productivos y educacién en
convivencia con la naturaleza y la salud comunitaria, este dltimo:

...promueve la toma de conciencia, la apropiacién y difusién de conocimientos
ysaberes adecuados para la salud de la comunidad, la Madre Tierray el Cosmos.
Los estilos de vida saludables, asi como una sexualidad sana y responsable
promueven el ejercicio y exigibilidad de los derechos individuales de cada
ser humano y los derechos colectivos, garantizando un estado de bienestar
fisico, mental y emocional para el disfrute de la vida en todas las fases del ciclo
biolégico en relacién con el entorno. Por otro lado, también se contempla
la prictica complementaria entre la medicina natural propia de los pueblos
indigena originarios con otras medicinas como la occidental, del continente
asiatico, la biodanza, musicoterapia, la medicina holistica y las terapias en base
a la alimentacién natural y orgdnica. (Curriculo base del Sistema educativo
Plurinacional, 2012: 31)

Los ejes articuladores como se verd en el cuadro 2, permiten la interrelacion entre
los diferentes campos y dreas de saberes y conocimiento, permitiendo visibilizar un
enfoque integral de la tematica a tratar.

Cuadro 2

-+ Vida Tierra
Terriloric

+ Ciencia
Tecnologiay -
Produccién T

EJES ARTICULADORES

Fuente: Ministerio de Educacion, 2013
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Esta forma de articular los contenidos, permite una mayor interrelacién e
intervencion de diferentes actores tanto en su disefio como en su desarrollo. Por
ejemplo, en el campo de saberes y conocimientos “Vida tierra y territorio” en el
cual se integran las asignaturas de Ciencias Naturales, Biologia, Geografia, Fisica y
Quimica, para la planificacién de una clase, los docentes especialistas en cada una de
las asignaturas seialadas, tendrdn que desarrollar un trabajo conjunto que permita
vincular sus conocimientos para brindar una comprensién holistica de una tematica
en particular. Evidentemente la temitica seleccionada debe responder a todo un
proceso previo orientado a responder a las necesidades del entorno educativo.

6. Una experiencia de educacion ambiental a partir
del desarrollo de los proyectos socioproductivos

En el Estado Plurinacional de Bolivia, se viene desarrollando el Programa de
Formacién Complementaria (PROFOCOM) para maestras y maestros en ejercicio,
el cual posee una matricula superior a los cien mil maestros en sus fases primera y
segunda, y prevé inscribir a otros cuarenta mil en su tercera fase. Este programa
es, sin lugar a dudas, un programa de suma importancia para el logro de una
transformacién educativa, ademds marca un hito trascendental en la historia de la
formacién de maestros tanto en Bolivia como en América Latina.

Este programa de formacion, permite la incorporacién en la prictica del modelo
educativo sociocomunitario productivo, para ello, entre uno de sus momentos
formativos se encuentra la concrecion y construccion critica, etapa en la cual, los
maestros y maestras aplican y reflexionan desde la prictica la implementacién del
modelo educativo.

Se han presentado una gran cantidad de experiencias, orientadas a diversas
temdticas, en diferentes ferias educativas a nivel departamental y nacional. Tematicas
como la revalorizacién de saberes y conocimiento, reciclaje, produccion e textos,
inclusion educativa, generacion de energias limpias, medicina natural, el trabajo con
software educativo, entre otras.

A continuacion se presenta una experiencia referida a la educacién ambiental
desarrollada por los maestros y maestras de la unidad educativa “Tupac Amaru”.
El proyecto socioproductivo elaborado por los maestros, cuenta con una breve
caracterizacién del lugar donde se encuentra la escuela, la cual sefiala que esta
unidad educativa se sitda en la Ciudad de El Alto, en el sector sur; localizado en la
Urbanizacién “Villa Cumaravi”, dependiente del municipio de la ciudad de El Alto
(La Paz, Bolivia).

Segin el estudio desarrollado por los docentes de esa unidad educativa, gran
parte de los habitantes han migrado desde las diferentes provincias del departamento
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de La Paz, por lo que en la comunicacién, sobre todo entre las personas adultas,
predomina el uso de la lengua aymara. Por otra parte, entre las principales actividades
econémicas se encuentra el comercio informal seguido de la construccion.

De manera puntualy enfocindose enla temdticaseleccionada parala conformacion
del PSP, los maestros y maestras desarrollaron un estudio en coordinacién con los
estudiantes y algunos miembros de la comunidad, para determinar la temdtica
a tratar desde el PSP, cabe aclarar que la temadtica seleccionada en el proyecto
socioproductivo direcciona la planificacion curricular a nivel anual, bimestral y de
desarrollo curricular, es decir, la planificacion de clase.

En un primer momento, tanto el personal docente como la direccién se han
encontrado con algunas dificultades para la conformacién del PSP, como la falta de
coordinacién y comunicacion con los padres de familia y los diferentes miembros de
la comunidad, a pesar de ello, se desarrollaron las gestiones pertinentes para poder
priorizar una necesidad o problema.

Luego de varios encuentros, conversaciones y la aplicacién de instrumentos
como la observacién y entrevistas, se lograron identificar que el principal problema
que aquejaba a la comunidad era la falta de hédbitos de limpieza dentro y fuera del
establecimiento educativo.

De acuerdo a lo que sefialan los maestros, existe una preocupacion colectiva por
los desechos sélidos, los cuales en temporadas de lluvia, interfieren con la salida de
las aguas por los sumideros originando un deterioro e inaccesibilidad a las calles y
eventualmente una subida inusual del agua que afecta algunas viviendas.

Ademis, de acuerdo a lo sefialado por lo maestros, residuos como bolsas plisticas,
botellas, latas, pafiales, entre otros, perjudican el crecimiento de algunas plantas y
arboles pequerios.

Por lo antes expuesto han denominado a su PSP: “Cuidemos el medio ambiente
manteniendo limpia nuestra comunidad”. Para ello, se han trazado una serie de
tareas derivadas de los objetivos especificos, como la promocién de la importancia del
reciclaje a través de talleres de formacion comunitaria, donde no sélo los estudiantes
sean los gestores, sino también miembros de la comunidad, la reutilizaciéon de
algunos residuos sélidos con la finalidad de construir materiales didacticos y de
otro tipo que sirvan en el hogar, la gestion desde la escuela y la comunidad para la
obtencién de contenedores ecoldgicos.

Por otra parte se han desarrollado planificaciones a nivel anual, bimestral y de
clase, los cuales estdn orientados a dar un tratamiento especifico desde los diferentes
campos de saberes y dreas del conocimiento.
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A manera de conclusion, puede decirse que los proyectos socioproductivos, son
espacios de participacién comunitaria, que permiten el establecimiento de estrategias
de intervencién desde las bases, en contraposicion a lo que tradicionalmente se venia
desarrollando, como lo sefialan en el documento: Lineamientos para la incorporacion de
la gestion del riesgo en el sistema educativo plurinacional boliviano (2009), la elaboracion
de propuestas de intervencién en muchas ocasiones se las realiza desde miradas
externas a las realidades educativas, lo cual genera en el plano prictico, poca
motivacion por desarrollar lo que se plantea. En cambio cuando se trata de tematicas
seleccionadas con base en necesidades extraidas de las realidades, el interés de los
actores comunitarios es mayor.

Claro esta que la implementacion de los PSP requiere un tiempo, puede tratarse
de una gestion escolar o mais si el caso lo amerita, o en algunos casos la temdtica
seleccionada puede ser reemplazada por otra, surgida de la realidad.
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